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Este trabajo es la continuidad de las investigaciones que realizamos sobre el Marco
General de Politica Curricular que dan sustento a los documentos curriculares que forman parte
fundamental de la politica publica para la educacién en la Provincia de Buenos Aires.

Reconocemos que toda reforma curricular propende a un cambio curricular, entendiendo
al mismo como un proceso cuyo éxito depende de que todos los miembros logren la capacidad
de adoptar una vision compartida, una actitud positiva y un compromiso efectivo. Es por ello que
entendemos que no son sélo los docentes los responsables de la implementacion del Disefio
Curricular. Esto implica que no es suficiente la existencia de los documentos curriculares para
que produzca la innovacion y el cambio esperado.

Nuestra investigacion se centrd en encuestas realizadas en dos cursos de capacitacion
correspondientes a la materia Historia que se dan en el marco de los cursos de Capacitacion
obligatoria que dicta el Centro Informacion e Investigaciones Educativas (en adelante CIIE) de
General Pueyrredon. Cabe destacar que estos cursos no son obligatorios, pero otorgan puntaje, ,
elemento importante para la carrera docente, en lo que se refiere a la obtencion de trabajo, y al
posicionamiento del docente en el sistema propiciando la culminacién de un circuito comercial
que se desarrollo a la par de la reforma y dando cumplimiento a la politica curricular. Se realizan
fuera de las franjas horarias, en el horario vespertino y comienzan en el mes de febrero,

realizandose dos cursos presenciales por semestre, desde el afio 2005.
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El objetivo central de este trabajo es detectar en el marco de los cursos de capacitacion del
CIIE, las tensiones entre los objetivos del mismo y el impacto logrado en la practica docente a
partir de las narraciones de los profesores de Historia que se desempefian en el dmbito de la

escuela secundaria del Distrito de General Pueyrredon.

La concepcidn del conocimiento en los disefios curriculares

En el ambiente del salén de clases, los discursos educativos dominantes determinan qué
libros se pueden usar, qué enfoques del aula deberiamos emplear y qué valores y creencias
deberiamos transmitir a nuestros estudiantes. Los discursos y las practicas discursivas influyen en
cdmo vivimos nuestras vidas como sujetos conscientes y moldean nuestras subjetividades, es
decir, nuestras formas de comprender el mundo. No todos los discursos tienen el mismo peso,
pues algunos explicaran y justificaran la conveniencia del status quo y otras proporcionaran el
contexto para resistir a las practicas sociales e institucionales establecidas. Por esta razon
creemos necesario identificar ;cual es el sentido del discurso que subyace en los disefios
curriculares? Siguiendo a Michel Foucault (1992), referenciar las practicas discursivas alude a
develar las reglas que gobiernan lo que puede ser dicho y lo que debe permanecer callado, quién
puede hablar con autoridad y a quién escuchar; desde esta perspectiva, reconocemos que las
instituciones educativas son gobernadas por practicas discursivas.

Foucault M. afirma que la verdad educacional, la verdad cientifica, la verdad religiosa y la
verdad legal, no deben ser entendidas como un conjunto de leyes descubiertas que existen fuera
de las relaciones de poder. La verdad es relacional: planteamientos considerados “verdaderos”
son dependientes de la historia, el contexto cultural y las relaciones de poder que operan en una
sociedad dada. El conocimiento, entonces, debera ser examinado no sélo por las formas en las
que pudiera subrepresentar o mediatizar la realidad social, sino también por las formas en las que
se refleja la lucha diaria por la vida. EI conocimiento adquirido en los salones de clase deberia
ayudar a los estudiantes a participar en las cuestiones vitales. Esto nos hace preguntar ¢;qué

concepcidn sobre el conocimiento se encuentra en los disefios curriculares?

Se entiende por conocimiento aquellos significados construidos y consensuados socialmente, de caracter
provisorio problematizado y cuestionable....implica pensar que el conocimiento no es un reflejo fiel de
objetos o fendmenos externos al sujeto que conoce, sino un producto resultante de su interpretacion...
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(Marco General de Politica Curricular Niveles y Modalidades del Sistema Educativo Resolucion N°
3655/07, 2007:20)

Se establece en el Marco General de Politica Curricular (en adelante: MGPC) una
diferenciacion entre el conocimiento escolar y el conocimiento académico nos parece importante
tomar en consideracion que si bien los conocimientos escolares se fundan en los conocimientos
academicos, existen otros elementos que los configuran teniendo en cuenta el sentido politico y
cultural de los mismos, por ello nos parece importante extractar algunas citas del marco que dan

cuenta de esto:

El conocimiento académico es una construccion provisoria que se valida intersubjetivamente a partir de
diferentes grados de consenso de la comunidad académica...El conocimiento que se produce en diferentes
ambitos sociales (cientificos, artisticos, filoséficos, de la vida cotidiana, del trabajo, etc.) se reelabora
creativamente tanto en la elaboracion de disefios curriculares como en las practicas de ensefianza y de
aprendizaje, transformandose en conocimiento escolar, resulta de un nuevo producto cultural que tiene
otras finalidades, funciones y utilidades, ademas de otras légicas y circuitos de produccién , desarrollo y
difusion (MGPC, 2007:20).

En la bibliografia a la que hace referencia el MGPC, reconocemos que

El conocimiento escolar constituye una construccién especifica que no deriva solamente de las ciencias
sino que viene dado por la integracion de la diversidad de conocimientos presentes en nuestra sociedad, y

muy especialmente por la inclusion de perspectivas ideoldgicas criticas y alternativas (Garcia, en:
Aisenberg, 1997:75).

De acuerdo con Garcia, son diversas las fuentes que conforman los contenidos escolares,

entre ellas:

a) Una vision del mundo que actiia como marco de referencia; b) “los problemas socioambientales mas
relevantes para la vida de los sujetos”; ¢) los aportes del “conocimiento cientifico-técnico en relacién con
dichos problemas socio-ambientales”; y del “conocimiento cotidiano, presente en las ideas de los alumnos
y en el medio social” (Garcia, en: Aisenberg, 1997:76).

A partir de esta distincion entre conocimientos académico y escolar recuperamos la
nocion de curriculum utilizada en los Disefios Curriculares (en adelante DC’s):

Como la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que
conforman una propuesta politico-educativa (De Alba; 2002) Esta definicion implica entonces que el
curriculum es una propuesta historica, cultural, social y politicamente contextuada y, por lo tanto, producto
de un devenir histérico. De la misma manera entonces, dicha propuesta a la vez que presenta su
potencialidad transformadora, presenta sus limites y por lo tanto la futura necesidad de ser modificada”
(MGCP, 2007).

En este sentido, el MGPC pone en evidencia la necesidad de trabajar sobre las
representaciones en la institucién escolar con el fin de ser modificada.Lejos estad de la

intencionalidad de esta politica curricular una concepcion de los/as docentes como ejecutores que



Los profesores y su relacion con los cambios curriculares en Historia:
cursos de capacitacion en servicio y su incidencia en la practica profesional en las aulas de las escuelas secundarias obligatoria
Cadaveira, Gabriela C.; Cafiueto, Gladys N.

VIl Jornadas Nacionales sobre la Formacion del Profesorado — Mar del Plata, 2013

“aplican” las prescripciones sin mediacion alguna. Los disefios y propuestas curriculares —en
tanto establecen intenciones, marcan una direccion- limitan; pero al hacer explicitos los
fundamentos de cada una de sus decisiones habilitan y establecen un nuevo lugar para la
profesionalidad del docente.

Toda prescripcion curricular se recrea en su proceso de especificacion. En la toma de
decisiones vinculadas a la planificacion y desarrollo didacticos, el/la docente define los sentidos
especificos de su préctica en el marco de un contexto institucional y comunitario y de un grupo
de alumnos/as particular. En este proceso, asume una postura teérico-epistemoldgica y politica al
constituirse en autor/a creativo/a de alternativas de ensefianza.

Este modo de comprender los disefios y propuestas, ademas, posibilita a toda la
comunidad -incluso a los/as docentes- el ejercicio de la demanda critica al Estado por el
mejoramiento de las condiciones institucionales que permitan el desarrollo profesional de la
ensefianza como produccion autdbnoma de proyectos y estrategias apropiadas a los contextos,
grupos y sujetos (MGPC 2007:31).

Hacer hincapié en estos elementos “novedosos” nos permite re-posicionarnos frente a los
nuevos marcos de trabajo: si antes se “reproducia” un cierto discurso y se “aplicaban’ estrategias
de manera automatica, hoy la propuesta es “producir”, “problematizar”, hacer “consciente” el
rumbo de nuestras acciones. Este lineamiento de trabajo, pone en evidencia el curriculum oculto
referido a los resultados implicitos y explicitos del proceso escolar, que incluyen estilos de
ensefianza y aprendizaje enfatizados en el salon de clases. El curriculum oculto trata de las
formas técitas a partir de las cuales el conocimiento y la conducta son construidas fuera de los
materiales escolares del curso y de las lecciones formalmente disefiadas. EI MGPC, define el

enfoque de la siguiente manera:

En tanto propuesta histérica, cultural, social, y politicamente, contextuada el curriculum constituye una
seleccion arbitraria y transitoria del patrimonio cultural. La nocidn de arbitrariedad hace referencia al
caracter situado de la seleccion de algunos contenidos culturales considerados valiosos, necesarios y
significativos para ser ensefiados a todas las personas. Dicha seleccién se realiza para y desde una realidad
socio-histérica y cultural compleja y diversa, en el marco de una politica publica que procura la
construccién de futuros deseados y con un determinado desarrollo cientifico y tecnolégico. (2007:15)

De aqui la explicitacion de la intencionalidad politica de la reforma y la ambicién de
instalar la educacion secundaria en su caracter de: comdn y obligatoria. En este sentido, las

escuelas tienen una funcion sociopolitica: no pueden existir independientemente de la sociedad
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en la que actGan, asi como es necesario que, todo programa educativo cuente con un marco

tedrico de referencia. Tal como lo plantea Paulo Freire:

No hay nada parecido a un proceso educativo neutral. La educacion funciona como instrumento utilizado
para facilitar la integracion de la generacion més joven dentro de la I6gica del sistema actual y obtener su
conformidad al mismo, o bien se convierte en la “practica de la libertad”, en virtud de la cual hombres y
mujeres se enfrentan critica y creadoramente con la realidad y descubren la forma de participar en la
transformacion de su propio mundo (Freire P., 1985:15)

Partiendo desde este enfoque general cabe preguntarnos ¢cual es el sentido que el MGPC
le da a la ensefianza de las Ciencias Sociales y particularmente a la Historia? La respuesta que

nos brinda el mismo es:

Los educadores en Ciencias Sociales han de ayudar a los estudiantes a comprender que el conocimiento no
solo es variable y estd ligado a intereses humanos, sino que, ademas, debe examinarse en lo que hace
referencia a sus pretensiones de validez”. (...) “Este enfoque nos permite recuperar la esperanza, pero
también el poder y la voluntad: el futuro, como espacio de libertad, depende de las voluntades de los sujetos,
quienes —con mayor o menor margen de incidencia y legitimidad- en este proceso se asumen como actores
politicos activos. Asi, la construccion del futuro se convierte en un campo de lucha en el que se enfrentan
proyectos, intereses, ideologias, estrategias” (MGPC, 2007:11)

Estos nuevos disefios curriculares, elaborados a partir de la Ley de Educacion Provincial
N° 13.688, son declarados como: comunes®, prescriptivos:, paradigmaticos? y relacionales®. En
este sentido y a diferencia de la Reforma Federal de los afios 90, este Disefio resalta que resulta
ineludible prescribir la ensefianza de contenidos educativos, social y cientificamente pertinentes.
Para ello, la Direccion General de Cultura y Educaciéon elabora los disefios, propuestas y
materiales de desarrollo curricular donde se explicita qué significan esas caracteristicas.

Reconocer que los contenidos son prescriptos supera la condicion de obligatoriedad y si bien

! Comunes en tanto “préctica social de trasmision cultural, con la finalidad de promover una mayor justicia social, en
atencion al derecho universal a la educacion..., El curriculum comun incorpora los saberes y conocimientos que
deben aprender todos los nifios/as, adolescentes, jovenes y adultos/as de la provincia de Buenos Aires, puesto que
son sujetos iguales en derecho y dignidad...

2 Prescriptivos porque pautan la ensefianza de conocimientos social y cientificamente significativos, pertinentes a la
compleja realidad sociocultural .El término hace referencia a la dimensién normativa del curriculum, en tanto los
disefios establecen con caracter de ley qué y cdmo ensefiar en los establecimientos educativos en la provincia,

® Paradigmaticos porque centralizan una serie de conceptos que, al articularse, entretejen nuevos sentidos,
enmarcando, direccionando y fundamentando la totalidad de la propuesta politica educativa,

* Relacionales, se definen en tres sentidos.1) porque los conceptos seleccionados, guardan vinculos de pertenencia y
coherencia entre si, 2) porque los procesos de revision, disefio y desarrollo curricular son entendidos, como procesos
simultaneos que se dan en un dialogo permanente con las practicas docentes y 3) porque se adopta una concepcion
relacional del sujeto pedagdgico” (2007:16,17,18).
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prescribir es determinar, esta cualidad de los disefios se remite a distanciarse de la década del 90
y a hacer visible que la decision curricular es una decision de politica educativa en el marco de la
obligatoriedad de la educacion secundaria. Aun asi, la combinacidn con las caracteristicas de
contenidos comunes, paradigmaticos y relacionales, complementa la definicion curricular
resaltando que no se dirige solamente a la consideracion de ensefiar ciertos contendidos sino
también a como se ensefia y cudl es la relacion con los enfoques de ensefianza y las teorias que

sustentan la reforma en su totalidad.

Los cursos de capacitacion como espacios de reflexion

En el primer caso analizado el nimero de asistentes, quince en el primer caso, eran
profesores en historia de distintas edades, y recorridos profesionales, por lo cual se encontraban
quienes recién se iniciaban en la profesion y otros ya tenian afios de experiencia.

En el segundo caso por tratarse de un curso de Ciencias Sociales para primer afio de la
Escuela Secundaria, nos encontramos con profesores que provenian ademas de otras disciplinas
como la Ciencias Politicas o la Geografia.

A partir de alli nos interesé indagar algunas cuestiones que nos parecian importantes,
tales como: a) cuales dificultades encuentran los docentes al tener que aplicar un disefio
prescripto, concepto que desde su inicio pareci6 tomar una relevancia por si mismo sin llegar a
reconocer que todos los disefios de las distintas épocas sostienen esa condicién, tal cual lo
comentaramos con anterioridad; b) visibilizar las tensiones que encontraban entre su formacion
disciplinar y la prescripta en los disefios; y ¢) como impactaban estos cursos en su practica
cotidiana.

En relacion a la primera de las consultas, pudimos establecer que la tendencia de las
respuestas dadas por los profesores hacian referencia a la extension de los contenidos propuestos
en el DC, como ejemplo, tomamos la siguiente respuesta:”’Los disefios curriculares propuestas
para la educacion secundaria son muy largos. Al ser prescriptivos es muy dificil ensefiar todos los
contenidos en un afo; muchas veces no alcanzan las clases para trabajarlos en el aula” (Profesor

1).
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Es necesario puntualizar que los docentes cuando contestan lo hacen pensando sélo en los
contenidos del disefio, cuando como ya hemos referenciado en el comienzo del este trabajo no es
lo Unico que se prescribe. Otro elemento a destacar, es la idea de que todo debe ser ensefiado, sin
tomar en cuenta la posibilidad de jerarquizar, seleccionar y recortar que desde su condicion
profesional debe realizar el profesor de Historia.

Otro de los colegas expres6 “Las dificultades son: extension del DC. que muchas veces
hay que resolver cuestiones de lectoescritura de los alumnos, lo cual resta tiempo en el desarrollo
del disefo, la conjugacién con los contenidos de Geografia que no es mi disciplina base”
(Profesor2). En este caso se vuelve a sefialar la dificultad en la extension, a lo que se agregan
dificultades propias del aprendizaje de los estudiantes como es el problema con la lectoescritura,
visto como un elemento que retrasa el dictado y la continuidad de la materia, a lo que se agrega el
desconocimiento de contenidos propios de la disciplina Geografia, en este caso para la materia
Ciencias Sociales, que en los disefios de la escuela secundaria, para los seis afios, es en primer
afio, se desarrolla desde una mirada interdisciplinaria cuando quienes toman el cargo tienen
formacion disciplinar , generando una nueva tension. En la segunda consulta sobre las tensiones
que pudiera existir entre la formacion disciplinar y lo prescripto en los disefios los colegas

expresaban, en relacién a los contenidos:

..Me recibi hace poco y he notado que, en comparacién con otros docentes, recibidos hace mas tiempo,
son pocas las tensiones entre mi formacion disciplinar y la prescripta (Profesorl)

Considero que la articulacién entre mi formacién disciplinar y la lectura y puesta en practica de los
disefios guardan una estrecha relacion. No obstante, el disefio recupera algunas lecturas y puntos de vista
que me han llevado a revisitar ciertas ideas de la disciplina (Profesor2)

A partir de estos relatos podemos establecer que hay cercania entre la formacion
disciplinar de los profesores y los contenidos que prescribe el disefio, si bien esta respuesta ha
sido la que mayoritariamente han dado los docentes, pudimos observar que los docentes de mas
antigiiedad en el nivel marcaban ciertas distancias con respecto a las nuevos formas de ensefiar
historia y a ciertos contenidos que no aparecian en los textos o0 manuales escolares. Hablamos en
relacion a la manera de ensefiar, a las orientaciones didacticas, el enfoque de la disciplina, las
orientaciones en la evaluacion y en el caso de los contenidos, la estructura de organizacion de los

mismos, en unidades de contenidos, conceptos estructurantes Yy conceptos transdisciplinarios.
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Como también la incorporacién de nuevos contenidos y perspectivas como la historia reciente, o
la perspectiva decolonial.
Nuestra tercera pregunta sobre el impacto de estos cursos en la practica diaria nos

permitio observar en principio una valoracion del espacio como positivo por distintas razones:

Los cursos de capacitacion del Cie y los virtuales propuestos por el ABC me permiten reflexionar sobre
los contenidos de los disefios curriculares y organizarlos de una mejor manera...en general, los cursos me
han proporcionado estrategias en relacion a la aplicacion de los disefios curriculares en el aula. (Profesor3)

Una de las valoraciones que exponen los profesores se refiere a estos cursos como
espacios de reflexion, es importante este dato ya que estas instancias son requeridas por los
docentes como espacios de encuentro con colegas, intercambio, analisis critico para la toma de

decisiones a la hora de la préctica.

Creo que el factor determinante es la articulacién que se haga en el curso entre los contenidos y su
aplicacion posible en el aula, asi como la experiencia del titular, como profesional en secundaria. Me ha
pasado de cursar seminarios dictados por personas que, si bien eran especialistas en el &rea, no tenian
conexion con la escuela....Algunos (cursos) si me han dado, en especial estrategias docentes sobre como
aplicar los disefios... (Profesor 2).

Los conocimientos que me proporcionaron los cursos abarcan contenidos puntuales, estrategias de
ensefianza y sobre todo la problematizacion de conceptos y categorias...(Profesor3)

Otra cuestién que destacan los docentes como altamente positiva de los cursos es el
tratamiento de contenidos y su aplicacion en las aulas, esto habla fundamentalmente de la
importancia que los profesores asignan a las estrategias de ensefianza para abordar las
dificultades que se presentan en las mismas. También se resalta la posibilidad de problematizar
conceptos y categorias.

Un elemento a subrayar es la significatividad que los docentes brindan a quién dictan los
cursos, en referencia a la vinculacion entre el conocimiento del especialista en historia y su
practica concreta en las aulas del nivel medio y es en este orden en donde se vuelve sobre lo

trabajado por Lee Shulman en relacién al conocimiento didactico del contenido:

Ademas del conocimiento de la materia y del conocimiento general pedagdgico, los profesores deben
desarrollar un conocimiento especifico: cdmo ensefiar su materia especifica: .Si es indispensable un
conocimiento en la materia, este no genera por si mismo ideas de coémo presentar un contenido particular a
alumnos especificos por lo que se requiere un conocimiento didactico del contenido, propio del buen hacer
docente”(Shulman en Bolivar 2005:6 ).
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Es evidente que este reconocimiento por parte de los docentes, a quienes llevan adelante
los cursos, brinda una mayor valoracion de los mismos y los potencian como espacios de
construccion de identidad profesional docente, que resulta de la combinaciéon “de una
socializacion en la profesion en las condiciones de ejercicio de dicha practica, ligado a la
pertenencia a un grupo profesional y a la adquisicion de normas, reglas y valores especificos”
(Anijovich 2009: 32).

Los cursos de capacitacion son una instancia, interesante para compartir experiencias y conocer otros
desarrollos profesionales. En mi caso, dado que soy una docente joven y me encuentro dando mis
primeros pasos, los cursos me han aportado material, experiencias de colegas, propuestas de trabajo, etc.
Sobre todo valoro el sentido de la capacitacién ya que me invita a revisitar constantemente nuestras
practicas, nos hace reflexionar sobre qué es lo que hacemos (Profesor 3).

Algunas reflexiones finales

Desde la perspectiva de los estudios realizados por Lee Shulman se registran como datos a
ser analizados, una muestra de encuestas, que participaban de las capacitaciones de servicio que
se realizaron en el Centros de Informacion e Investigaciones Educativas de la region con el
proposito es visibilizar el modo de representar y formular el contenido para hacerlo comprensible
a otros.

Ciertamente por los relatos de los docentes seleccionados, las tensiones entre la formacion
profesional y los disefios prescriptos, pareceria estar acotada a una cuestion de extension de los
contenidos de la materia a dictar o a la incorporacion de nuevos contenidos, y estrategias de
ensefianza que permitan mejorar la practica y ademas cumplir con la norma, que nos remite a la
prescripcion del curriculo.

En general la experiencia sobre los cursos de capacitacion aparece como positiva y muy
valorada desde el punto de vista de la formacion en servicio, si bien esto puede aparecer como
[lamativo, estamos convencidos que uno de los elementos claves es la posibilidad de reflexion e
intercambio de experiencias que generan estos espacios, la oportunidad del encuentro entre
profesionales de la ensefianza que comparten problematicas similares, que sitian sus practicas en
entornos complejos y que necesitan ser reconocidos y valorados a partir de su identidad

profesional. En relacion a los Cursos como dispositivos de formacion docente entendidos como:

.un modo particular de organizar la experiencia formativa con el propdsito de generar situaciones
experimentales para que los sujetos que participan en él se modifiquen a través de la interaccidn consigo
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mismos y/o con otros, adaptandose activamente a situaciones cambiantes , apropiandose de saberes
nuevos , desarrollando disposiciones y construyendo capacidades para la accion (Anijovich 2009:37)

A través de los relatos docentes, podemos observar una primera evaluacion de los cursos de
capacitacion como positivos, sin embargo entendemos que para contribuir al fortalecimiento de
una formacién continua deberd propiciarse una vinculacion mas directa y horizontal entre las
instituciones formadoras y las escuelas para favorecer la recuperacion de experiencias exitosas y
generar circuitos de circulacion , difusion e intercambio de las mismas para que impacten

promoviendo el cambio y la innovacion de las practicas aulicas tantas veces requeridas.
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