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Perspectiva descolonial:
identidad y practicas pedagogicas

Gabriela Cadaveira - Gladys Caiiueto - Graciela Flores




Inicialmente consideramos pertinente aclarar que quienes par-
ticipamos en el presente trabajo provenimos de diferentes areas
disciplinares-la Historia, la Antropologia y la Filosofia- situacion
que nos aporta la posibilidad de un didlogo interdisciplinario.
Nos desempeiiamos como profesoras en la asignatura Proble-
matica Educativa, correspondiente al Ciclo de formacion docen-
te que se ofrece para las carreras de profesorado de la Facultad
de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata
(UNMdP) y coincidimos en nuestro rol de investigadoras en gru-
pos de investigacion en el campo de la Educacion en la mencio-
nada Facultad. Compartimos la conviccion de que tanto la critica
como la reflexién son inherentes a nuestro rol docentey creemos
en el potencial transformador de la educacion.

Interesadas en las contribuciones descoloniales identifica-
mos un problema educativo: cual es el lugar del pensamiento
descolonial tanto en la formacién de futuros docentes como en
el nivel secundario, teniendo en cuenta que |a enseianza no es
neutral ni consiste meramente en posicionarse en una perspec
tiva tecnocrética que se ocupe de la transmision de contenidos
mediante el conocimiento de metodologias didacticas. Asi, ofre-
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cemos nuestra propia experiencia a partir del dictado de la ma-
teria en la UNMdP y la de un docente novel graduado de la UN-
MdP en sus primeras clases como profesor en Historia, a cargo de
un grupo de alumnos de segundo ano de la escuela secundaria
de la provincia de Buenos Aires.

En el presente trabajo asumimos el desafio que Maldonado
Torres plantea como reto actual:";Podremos todos juntos entrar
en el proyecto variado y mdltiple de la descolonizacion? ;Y en
qué consistiria tal proyecto hoy?" (2008: 71). Entendido como
proyecto dinamico en ejecucion pero no consolidado ni acaba-
do porque depende de los agentes que lo materialicen segtin sus
contextos, situaciones y apropiaciones singulares y colectivas,
consideramos que una de las manifestaciones de la colonialidad
essuhuellaenlaidentidad delos sujetos, aspecto que asumimos
amodo de exhortacion a la accion que compromete nuestra sub-
jetividad, pero sobre todo, nuestra intersubjetividad, puesto que
una praxis transformadora no puede ser solipsista sino colectiva.

Creemos importante entonces comenzar a develar junto a
nuestros estudiantes las formas de aprender y ensenar que po-
seemos por nuestra propia experiencia escolar. Es por ello que
el primer paso como educadores radica en proponer a otro rea-
lizarse y realizarnos preguntas que desmantelen el sentido co-
miin de las cosas porque no creemos, igual que Freirey Faundez
(2013: 68), “en una educacion hecha paray sobre los educandos”
sino en practicas de ensefianza democraticas donde el docente
proponga cuestiones, pero siempre dispuesto a |a discusion que
al respecto los estudiantes planteen.

La educacion como via privilegiada para la descolonizacién
A continuacion nos centramos en dos interrogantes que atravie-

san nuestras reflexiones en torno a las practicas de ensenanzaen
el nivel superiory en el nivel secundario.
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Primer interrogante: Formar docentes incorporando perspectivas-otras
ccudles son sus posibilidades?
La asignatura Problemdtica Educativa se enmarca dentro
de dos amplias propuestas tedricas que orientan el planteo de
algunas situaciones educativas en contexto que son exploradas
en su desarrollo: las pedagogias criticas y la teoria descolonial.
Algunos puntos centrales de la propuesta comprenden la forma-
cién docente inicial como un espacio publico en el que los futu-
ros profesores reflexionen, practiquen y aprendan- a través del
didlogo, el debate y el compromiso social- a articular y develar
su propio sentido del propésito moral y politico de la educacion.
Asi. uno de los objetivos fundamentales sera promover y cons-
truir el espacio piblico como esfera de accion del individuo, en
relacién con otros. Parte de la practica docente consiste en poner
en conocimiento de los estudiantes queen |a construccion de sus
subjetividades estan presentes estos elementos, que imprimen
un modo de ver-se y de pensar-se en el mundo, y que estos in-
fluyen en las diferentes modalidades de vinculacién con el otro,
teniendo en cuenta que este “otro” afirma su identidad en base a
una experiencia de vida particular, diferente. Este punto de parti-
da propone la posibilidad de “vincular-se" e “inter-relacionar-se”
con el otro desde un lugar que habilitey valore lavoz de ese “otro”.
Entendemos las practicas educacionales como construccio-
nes histéricas relacionadas para alcanzar un abordaje multi-
dimensional de mayor profundidad. Asi, se incluye el estudio
sobre la cultura, que es crucial en una educacion emancipadora
pues proporciona un lenguaje que permite discernir los diversos
niveles de podery privilegio que conforman el sistema de signifi-
cados del orden social. En este sentido, se indaga acerca de como
las relaciones de poder y de dominacion se inscriben no solo en
los diversos codigos culturales de las instituciones educativas
sino también de las sociedades en general, privilegiando a cier-
tos grupos sobre otros.
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Como mencionamos mas arriba, a lo largo del dictado de la
asignaturase desarrollan tematicas educativas trabajadas desde
las pedagogias criticas y descoloniales. En relacién a esta tiltima,
queremos describir brevemente el resultado de una actividad
propuesta a los estudiantes consistente en indagar en la web y
luego elaborar una produccién escrita que, como veremos a con-
tinuacion, dio cuenta de una verdadera comprensién y apropia-
cion de la perspectiva pedagégica descolonial.,

La consigna propuesta fue escribir un parrafo en que expli-
caran y relacionaran la perspectiva descolonial y la educacién.
Destacamos las siguientes respuestas de algunos estudiantes:

Estudiante1: “La pedagogia descolonial en la educacién
se ve reflejada en distintas acciones sociales, culturales
y politicas implicitas en el discurso escolar: hay un pen-
samiento blanco, europeo, (inico, que rige todas aque-
llas practicas. Supone la superacion de la diferencia, la
no desigualdad, cuando en realidad lo que hace es ca-
muflarse en discursos multiculturalistas para seguir re-
produciendo la diferencia. El espacio educativo debe ser
entendido mas alla de aquel “punto cero’, este queencu-
bre el punto de vista particular, tildindose de objetivo
cuando en realidad no lo es (..., El lugar desde donde
se posicione el docente es fundamental para superar la
colonialidad(...). Y personalmente agregaria una nueva
forma de relacionarse entre esos actores"*

Estudiante 2: “La pedagogia descolonial en la educacién
puede servir como estimulante para producir conoci-
miento desde las culturas no-europeas (dentro y fuera
del ambito educativo), criticando los aspectos de |a edu-
cacion propios del colonialismo, ya que este solo admite

Estudiante 3: “Como futuros docentes, considgro que
s6lo desde el conocimiento critico de las situacxon_e?s se
puede tender una opinién, y sélo con |as bases tedricas
de la historia y la cultura e incluso mediante un corr?c—
to uso de las funciones del lenguaje (las termnnqlogms
que indirectamente legitiman practicas de'duscnmma—
cién, por ejemplo) se puede iniciarun cambio. El debate
es el paso inicial para construir, entre todos, una nue“va
sociedad verdaderamente inclusiva y que fomente la
buena vida" de aquellos sectores que no pueden gozar

deella”.

Estudiante 4: “Como futuros docentes (....) nos com-
promete a atravesar las fronteras epistémlcas y, desde
nuestro rol, ejercer una practica educativa que rompa
con la colonialidad del ser, del saber y del pode.r (). La
pedagogia de-colonial propone, en este sentido una
revalorizacién de las culturas "borradas” que, en varios
movimientos sociales, pujan por sus derechos. Corppro—
mete, principalmente al docente, a ser criticoy Lll?lcarse
en una interculturalidad critica que confronte el sistema
moderno colonial y permita la humanizacion”.

Estudiante s: “A nivel personal, hay que desemb;fraz?r—
se, de a poco, como se pueda, de la vision eflrocentrlca
acerca del conocimiento y del ser. Es increlble.per?s‘ar
c6mo todo, atin mas con el proceso de globalfz,auo.n,
esta atado, encadenado, a una misma concepcion. Sin
embargo, el simple hecho de que hayap aparecido los
proyectos descoloniales significa que e:*xts_,te esa tangen-
te por la que escapar es posible. El 9b)et|vo de la peda-
gogia descolonial es claroy necesario”.

La mayoria de los estudiantes realizaron la activ1daq, compar-
tiendo una gran cantidad de material afin a la tematica encon-
trado en la web. Las citas extraidas son las mas representativas

como vilido aquello que responda a las caracteristicas
de sumodelo. Permite el surgimiento de nuevas formas
de pensar, nuevos conocimientos, etc. los cuales de otra
manera no son tenidos en cuenta”.
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d‘e’l grupo y evidencian una elaboracién personal con apropia-
cion de algunas categorias centrales pretendidas por la citedra.
Destacamos que la pedagogia descolonial intenta colocarse
en un pensamiento fronterizo, desde el cual poder generar una
doble critica, tanto para los paises dominantes como los domi-
nados. Este posicionamiento considera que siempre se habla
desde una localizacién particular de pensamiento teniendo en
cgenta las relaciones de poder, En este sentido, se propone un
d‘lstanciamiento de la légica del punto cero, que es el punto de
vista que se presenta a si mismo como neutral, el dnico valido
cuando en realidad estd encubriendo otras explicaciones po—‘
sibles. Esconde asi su verdadera posicion bajo un discurso uni-
versalista. A modo de ejemplo, esta l6gica le ha servido histéri-
camente al sujeto-masculino-blanco-occidental para presentar
sus conocimientos como los (inicos verdaderos, legitimados
mientras que todos los que no respondieran a esa vision occiden-'
tal serian considerados como particularistas, no universales. Asi
las teorias descoloniales dan cuenta del cuestionamiento de lo;
aparatos de control y dominacién que determinan las socieda-
des actuales, y nos invitan a desnaturalizar la vision dominante
capitalista, moderna, patriarcal, colonial, y, fundamentalmente
hegemaénica. Nos invitan a tener una conciencia critica desde SL;
planteo de la opresién fundada en la conquista, en el discurso
que desde el punto cero fue capazde borrar una historia y univer-
salizar la vision de la minoria dominante comprometiéndonos a
atravesar las fronteras epistémicas. Desde nuestro lugar como
docentes, se propone ejercer una practica educativa que quiebre
con la colonialidad del ser, del sabery del poder. Es |a propuesta
rea’l Fie una educacion otra, de una visién otra que parte de un
analisis critico y no lineal de la historia, con el fin de romper con
la educacjén hegemanica que lleva a la deshumanizacion de al-
gunos sujetos,
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Con respecto a la mencionada deshumanizacion, las aprecia-
ciones de los estudiantes nos interpelany nos motivan a reflexio-
naren torno a la identidad subyugada mediante la colonialidad,
porque como dice Cerutti Guldberg“identidad se dice de muchas
maneras, pero siempre alude a una nocién histérica (...). Hablar
deidentidad y dependencia requiere tomar en cuenta dimensio-
nes gnoseoldgicas y ejercicios variados de poder (..)" (1998: 133).
El mismo autor distingue una nocién de “identidad ontologica’,
que segtin sudefinicion es estatica y responde a un pensamiento
conservador, de una nocién de “identidad histérica” que concibe
al ser en proyecto, no como identidad dada, que ademas incluye
la dimensién utépica. Notamos en la distincion dos nociones en

relacion disyuntiva; preferimos evitar esta vision polarizadora
porque cuando hablamos de colonialidad entendemos la posi-
bilidad de narrar una ontologia histérica de la opresién. Asi, iden-
tidad ontolégica e identidad histérica no se excluyen; se imbri-
can ineludiblemente. Cuando Cerutti Guldberg aclara conceptos
como “colonialismo mental” como expresion del estado de con-
ciencia del colonizado, “dependencia mental” como la actitud
seg(in la cual se procura ser como el otro pretende que se sea, y
“marginalidad mental” como el mecanismo por el cual el sujeto
se percibe a si mismo como pasivo y excluido, interpretamos que
los tres se vinculan con la “colonialidad del ser” mencionada por
los estudiantes como aspecto relevante. Como dice Freire (2012),
la presencia predadora del colonizador involucré suambicion de
destruir la identidad cultural de los nativos; interpretamos que
esa identidad cultural es también identidad subjetiva. El mismo
Freire asocia los conceptos al incluir la consideracion de inferio-
ridad y animalidad de los conquistados. Esta es la mirada del
opresor que permanece a modo de continuidad hasta la actua-
lidad, denunciada por los representantes del "giro des-colonial"
(Maldonado Torres, 2008)que plantea la descolonizacion como
proyecto inacabado a nivel global, que fundamenta la “actitud
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des-colonial” como base para una postura ético-politica y teérica
que replantea el conocer. Dicho “giro” se refiere principalmente
a las formas de poder modernas que han producido y ocultado
tecnologias de muerte que afectan a diversas comunidades y su-
Jetos, pero la descolonizacién, antes que una idea, consiste en un
sentimiento de horror ante formas de esclavitud basadas prin-
cipalmente en diferencias presumidamente naturales, El surgi-
miento de la actitud des-colonial envuelve un estado afectivo
que le es fundamental, a la vez que es un tipo de filosofia y pro-
duccién teérica cuya finalidad es acabar con la relacién naturali-
zada entre amo y esclavo en todas sus formas. Asi la teoria surge
con un telos o finalidad definida: la restauracion de lo humano
(Maldonado Torres, 2008).

Esta restauracion conlleva la toma de conciencia de que en
la colonialidad hay una objetivacién del otro. Ese otro responde
des-subjetivindose; se define por la carencia, como dice Memmi
(1969), puesto que existe una construccién del colonizador que
opera como mecanismo de “remodelacién” del colonizado, que
lo define siempre desde la negatividad, desde lo que no es. La
despersonalizacién del colonizado lo sumerge en un colectivo
anonimo. Entonces, al naturalizar la carencia y despersonalizar-
lo, el colonizado: “Seguramente no es mas un alter ego del colo-
nizador. Es apenas, a(in, un ser humano’(Memmi, 1969: 97). Para
mayor seguridad del colonizador, también al colonizado se le
niega su historia, se lo somete a una amnesia cultural, su identi-
dad esta fuera del tiempo.

Ahora bien, siguiendo a Memmi, la liberacién del colonizado
se debe lograr por su “autorreconquista”y la adquisicién de una
“dignidad autonoma’. El problema es que el colonizado utiliza
las mismas técnicas de lucha, de pensamiento y los mismos va-
lores del colonizador, El rechazo padecido pasa a ser el rechazo
hacia el colonizador, la actitud activa lo lleva a invertir la nega-
tividad, el colonizador pasa a ser esa negatividad. Pero como si
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el drama del “retrato” del colonizado no fuera suficientemen-
te inquietante, las siguientes palabras de Memmi (1969) lo son
mas: “El colonizado se acepta y se afirma, se reivindica con pa-
sion. Pero, ;quién es?" (136). Este es el ntcleo, seglin nos parecg.
del problema de la identidad subyugada cuando el sujeto deci-
de recuperarse. Y es aqui donde nos convoca el reto planteado
inicialmente en el interrogante de Maldonado Torres en torno a
como seria el proyecto descolonial hoy. Nuestra respuesta como
docentes es que en la educacion esta la respuesta, si '7?5 com-
prometemos con el desafio de luchar por la dignificacion de la
identidad de todos los involucrados. Al decir “todos”, entende-
mos que la palabra sirve para anular el limite nosotros-los otros
y abarca diversidad de identidades en dialogo, pugtsto que para
el enfoque descolonial no hay anhelo de constitucion de ningu-
na totalidad hegemadnica ni de inclusién en una mismidad que
subsuma diferencias.

a. Segundo interrogante: Historia ;quién la escribe? ;Solo la escriben los
queganan...? . .

Ensenar historia en la escuela secundaria contribuye a forjar
identidad. Desde la pedagogia descolonial esto supone cier-
ta complejidad y desafio, ya que implica una gegpolitica y cor-
po-politica del conocimiento claramente alternativa. Este marco
tedrico-epistemoldgico se sustenta en un proyecto emancipa-
torio con una fuerte vocacion politica de empoderar a los estu-
diantes como forma de lucha que debe trascender el escenario
escolar, desnaturalizandoy visibilizando los discursos y practicas
de dominacion. Asi, la pedagogia descolonial se distancia por su
denuncia de las diferencias manifestadas en los discursos hege-
monicos de la historia y geografia locales.

Si bien pareciera que es mucho mds facil poder hablar de es-
tas practicas en contextos de educacién popular o. como parFe de
experiencias educativas en el seno de los movimientos sociales,
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creemos fundamental buscar evidencias de estas practicas den-
tro del sistema escolar obligatorio y comun, ya que el mismo es
el locus en el que se desarrollan profesionalmente nuestros estu-
diantes de Profesorado. Es en esta bisqueda que realizamos un
seguimiento de aquellos que habiéndose formado en funcion de
una perspectiva descolonial desarrollaban su tarea profesional
en instituciones escolares secundarias de nuestra ciudad y, en
este caso en particular, de caracter religioso.

Nos dispusimos a observar el trabajo pedagogico de un do-
cente de Historia de 2° afo de la Escuela Secundaria (E.S) du-
rante un cuatrimestre, y las respuestas de sus estudiantes ante
la propuesta. Brevemente describiremos la secuencia didactica
presentada que se enfoco en el diseio curricular de 2° ano que
desarrolla los contenidos del periodo histérico América y Euro-
pa: vinculos coloniales a partir del siglo Xxv. La tematica se cir-
cunscribea

Sociedades originarias de América: sistemas de produc-
cidn, division social del trabajo, sistemas de organiza-
cion de la produccién y el intercambio, formas de dis-
tribucion y apropiacion del excedente, jerarquizacion
social, Legitimacion de estas formas a través del culto
y de los sistemas de creencias. Representaciones de las
diversas cosmovisiones. Diversas variantes de organiza-
cion del poder (Disefo Curricular 2007:138).

A continuacion, hemos tomado algunas respuestas a preguntas
que se realizaron en distintos momentos de clase y que previa-
mente se acompanaban con relatos de distintas fuentes histo-
ricas y/o la visualizacion de mapas que tensionan la representa-
cion de los espacios ya conocidos sobre los diversos continentes
ensutamanoy centralidad.

Frente a la Tarea 1 ;Por qué consideran que durante mu-
cho tiempo el relato histérico tuvo una imagen negativa de
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los pueblos originarios?,l0s estudiantes ofrecieron respues-
tas como las siguientes:

-Yo considero que es asi, porque a los pueblos origina-
rios se los tomaba como que eran inferiores a los que lle-
gaban y estaban mas desarrollados que estos pueblos.
Los europeos son quienes crearon el relato historico y
estos tomaban a los pueblos originarios como algo mu-
cho menor, ya que para ellos eran [los]"otros".

- Lo considero porque quizas los europeos tenian mas
recursos para expandir el temay lo harian como ellos lo
vefan y querian. Ademds los pueblos originarios tenian
otros avances diferentes o costumbres.

- Porque los pueblos originarios tenfan diferentes cultu-
rasy creencias ademas que los europeos tenian avances
que a los pueblos originarios no les interesaban. Tal vez
los europeos, ademas como intentaron explotar los re-
cursos y no |os dejaban por ahi se molestaron. Ademas
que como los europeos fueron los que lo escribieron lo
hacian como lo veian.

Esto pasaba ya que el relato histérico estaba hecho por
europeos y los europeos no tenian una buena imagen
sobre los pueblos originarios, ya que al no ser igual
a los europeos consideraban que eran diferentes y
pobres.

Al analizar las respuestas de los alumnos podemos observar, en
primer lugar, que las descripciones sobre los pueblos originarios
se reducen a sus costumbres, alimentacion y a su vestimenta en
forma estereotipada. En segundo lugar, se hace referencia a su
cultura enunciandola sélo como diferente sin poder hacer una
pequena descripcion sobre la misma. La mirada sobre el otro es
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una mirada naturalizada que describe a todos los pueblos de una
(inica forma, mas cercana al nomadismo que al sedentarismo, y
mas a la organizacion tribal que a la del estado centralizado. Se
refuerzan estos conceptos a través de errores que se evidencian
en el discurso de los alumnos que han visto el tema sobre las civi-
lizaciones Maya, Aztecas e Incas durante el primer ano.

Es evidente que los estudiantes no han podido romper con
el binarismo salvaje/ civilizado, inferior/ superior, ni han podido
tomar en cuenta que el contacto con el europeo significé la im-
plantacion de un orden externo y fijé una asimetria racial y de
poder que se justificé a partir de un relato histérico tnico.

En cuanto a laTarea 2, se solicitaba a los estudiantes que leye-
rany reflexionaran respecto de la siguiente cita:

Sabemos que durante mucho tiempo los pueblos ori-
ginarios de América entre otras regiones del mundo,
fueron considerados retrasados o salvajes en oposicion
a los civilizados europeos. En las diferentes clases de
este trimestre estudiamos y reflexionamos sobre algu-
nos de los pueblos originarios de América consideran-
dolo como un “otro” como un diferente al europeo que
no necesariamente por ser distinto es inferior ni mucho
menos inteligente.

A continuacion, los alumnos debian elaborar un breve texto en el
cual indicaran su posicion ante esta idea:

:Son los pueblos originarios salvajes, son realmente in-
feriores a los europeos?

Los estudiantes respondieron:

- Esta idea estd mal, porque los europeos conside-
raban que eran inferiores porque eran diferentes
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en los rasgos economicos politicos organizacién so-
cial, cultura y religion. Esto concluye a que no son
realmente inferiores.

-(..) no eran salvajes, los europeos los consideraban sal-
vajes. No son inferiores a los europeos, solamente son
diferentes.

-Los colonizadores pensaban que eran salvajes ya que
vivian con la naturaleza,(..) en algunos términos eran
mejores que los colonizadores.

£l docente seleccioné para esta actividad fuentes de informa-
ci6n que consideraba relevantes para conocer el contexto; esto
se acompand de una fuerte tarea de reconstruccion historica
colocando a sus estudiantes en condiciones de comprender esta
hueva situacién. Se evidencia a través del analisis de la secuen-
cia didactica que la apuesta epistemoldgica del docente parte de
una concepcion critica en tanto trabaja para desarrollar pedago-
gias culturales tanto en las aulas como fuera de ella, pensando
a la historia como “herramienta cultural”. También es evidente
el esfuerzo del docente por proponer actividades innovadoras,
siendo el uso de la cartografia una estrategia que promueve ver
las representaciones del mundo como un proceso de construc-
cién histérica, relacionada con posturas de poder hegemonicas
que naturalizan una nica mirada del espacio. El mismo pone en
tension las ideas previas que sobre el tema en cuestion tienen los
estudiantes, lo que aporta un mayor acercamientoa la propuesta
de pensar historicamente, entendida como sefala Pagés (2008):

(...) El aprendizaje de procedimientos tales como saber
utilizar y analizar evidencias, saber formularse pregun-
tas, saber sintetizary comunicar informacion, compren-
der los mecanismos del cambio y la complejidad de la
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causalidad histarica, argumentar los propios puntos
de vista y valorar los de los demas, respetar la diversi-
dad cultural o saber comprender los puntos de vista de
los demas es fundamental para formar jévenes ciuda-
danos que sepan vivir y actuar en una sociedad demo-
cratica y puedan aplicar sus competencias a todo tipo
de situaciones y problemas y a su propia vida (Pagés,
2008:10).

De todas maneras, creemos que las actividades sugeridas no lo-
gran romper con la mirada eurocéntrica sobre los sujetos some-
ta'dos. La mirada desde la perspectiva descolonial presenta una
jsltuacién mas problematizadora sobre el proceso que llevé a la
imposicion de esas condiciones sociales y materiales de domina-
cion y sometimiento, como también a la conformacion de una
apreciacion devaluada hacia todo lo diferente- en este caso los
pueblos originarios. Se infiere de las actividades de los alumnos
la imposibilidad de salir del binarismo bueno/malo, civilizado/
salvaje, mejor/peor que ha sido construido a partir de un tipo de
relato escolar hegemonico y que creemos no se logra rupturizar
en una secuencia didactica, sino mas bien en una practica cons-
tante de problematizacion de los temas y desde un abordaje del
otro desde un concepto igualitario.

Cuando nos preguntamos ;cual es el aporte de la perspectiva
descolonial alaensenanzade|a historia en las aulas de la escuela
secundaria?, la respuesta es clara: romper con la tradicion clasi-
ca, claramente modernay colonial, anunciar el cierre del pensa-
miento hegemonico de la Modernidad eurocentrada, denunciar
ala colonialidad como constitutiva de la Modernidad develando
las relaciones entre la geo-historia y las epistemologias occiden-
tales, y las relaciones entre las identidades (por ejemplo, las for-
jadas sobre los cuerpos racializados y sexualizados).

' Sitenemos en cuenta que el éxito del relato (inico esta garan-
tizado por la colaboracion de los propios oprimidos/dominados/
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sometidos, no podemos soslayar la fuerza hegemonica del dis-
curso escolar que en general no contribuye a generar espacios de
reflexion para la toma de conciencia de la situacion de los suje-
tos ni para la transformacion de esos discursos que sostienen y
justifican situaciones de desigualdad amparadas en diferencias
culturales.

En relacién a la ensefianza de la Historia slo perspectivas
otras como la descolonial parecen garantizar casi por definicion
el pensar histéricamente. Tenemos claro que el problema para
su logro no sélo radica en la apuesta metodologica, en las deci-
siones en funcion al conocimiento didéctico del contenidoy en la
transposicion didactica que el docente realice.

Hay situaciones historicas, como denuncia Freire, que obsta-
culizan la conciencia de si y le hacen perder al hombre su capaci-
dad critica, por lo cual se limita a adaptarse a las condiciones de
opresion que coinciden con un sistema educativo que funciona
como instrumento al servicio de los privilegiados, propio de so-
ciedades cerradas. Se trata de sociedades sin didlogo, sin comu-
nicacién, en la que seimpone una cultura del silencio. Pero como
el hombre es un ser abierto, él puede transitar caminos que lo
lleven a una conciencia critica, para lo cual se necesita que la
educacién oriente hacia la responsabilidad social y politica. Para
esto se hace menester el didlogo como estrategia educativa; tal
dialogo debe trascender lo pedagogico para incluir aspectos de
|la praxis politica. Asi la educacion es instrumento de formacion
de la conciencia critica, que es conciencia politica.

No puede lograrse una toma de conciencia mediante lo que
Freire (1975) denomina “educacién bancaria’; sino se cuestionala
realidad, el alumno aparece como el que ignoray debe guardar
los conocimientos que el profesor le transmite. Esta educacion
se transforma en instrumento de dominacion. En cambio, en la
seducacién liberadora’ juega un papel fundamental el dialogo;
educador y educando se transforman en educadores. Dejar el
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verbalismo hueco y pronunciar el mundo para luego develarlo
implica que las palabras cobren significados compartidos. De
alli la importancia de la pregunta, porque al decir de Freire, la
existencia humana se hace preguntando en la raiz de la transfor-
macion del mundo. Es por ello que afirma que la pregunta que
no logra asombrar es la que se burocratiza y dice “(...) de modo
radical la existencia humanaimplica asombro, preguntay riesgo.
Y por eso mismo supone accion, transformacion (...) Para mi ne-
gar el riesgo es la mejor manera de negar la existencia humana"
(Freirey Faundez, 2013:76).

Algunas conclusiones

La colonialidad logra una aniquilacién ético-ontolégica de la
identidad humana del sujeto colonizado. La vision ontolégica del
enfoque descolonial es predominantemente la del ser humano
como ser en posibilidad, es decir, no como ente predeterminado
que desplegara suser segtin leyes naturales o sociales, sino como
ser abierto a posibilidades que él mismo habra de realizar, en el
marco de un horizonte atin en construccién. Como dice Freire “La
verdadera humanizacion del hombre ha de ser realizada en la
historiay no en lainterioridad de la conciencia. Si la realidad im-
pide al hombre humanizarse, a €l le toca cambiar esa realidad”
(1978: 102). La educacion como praxis transformadora requiere
nosololaconcientizacion de la propia situacion de opresion, sino
contribuir a que los sujetos se empoderen para que sean prota-
gonistas de su propia liberacion. El telos seria lograr que resurja
la capacidad poiética humana, intencionalmente oculta bajo el

manto de una identidad fabricada, como expresion de un homo
faber (itil a la explotacion capitalista. La pedagogia descolonial

es ante todo una exhortacion a la practica de una desobediencia
epistemolagica, pero no es solamente un problema gnoseologi-
co porque hay una onto-ético-politica como resultado de la im-
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pugnacion del ser. En tal sentido, abordar el enfoque descolonial
en las aulas es un modo de afrontar dos problemas senalados por
Fanon (1974): la condiciéon humana y la colaboracién entre los
hombres. Ambos requieren verdaderos “inventos” que implican
“reiniciar una historia del hombre" que tenga en cuenta los “cri-
menes” de Europa y "el genocidio no sangriento” que representa
la exclusion de millones de hombres(Fanon, 1974:291), exclusion
que se perpetiia en el tiempoy perdura en la marginacion actual
por motivos variados (género, posicion economica, entre otros).
Asumir este enfoque de una historia “otra” habra de generar
transformaciones identitarias, puesto que como sostiene Mal-
donado Torres “La descolonizacion no se puede llevar a cabo
sin un cambio en el sujeto’ (2008: 67), y esto se vincula con la
descolonizacién de la mente y con una ética y una politica de la
liberacién asi como al surgimiento de giros subjetivos descolo-
nizadores particulares pero con relevancia que los trasciende en
su localismo. Pero se trata de cambios complejos, porque como
dice Freire (2013) el proceso de descolonizacion de las mentes es
lento, no basta con la expulsion fisica del colonizador porque la
presencia del colonizador permanece como “sombra’ en la inti-
midad del colonizado, lo que es dificil de exteriorizar, expulsar
y reemplazar ocupando ese espacio “con su propia libertad, es
decir, con su decision, con su participacion en la reinvencion de
susociedad” (159).

Y es en la lucha por la inclusion donde encontramos una
respuesta provisoria a la inquietante pregunta de Maldonado
Torres en torno a si podriamos entrar “todos" en el proyecto des-
colonizador, porque es posible abordar el problema en las aulas
para que los estudiantes se incorporen como transformadores
de las condiciones actuales de opresion. Entendemos que el en-
foque descolonial merece un lugar tanto en la ensefnanza univer-
sitaria como en las aulas de nivel secundario para contribuir ala
mirada critica del mundo que se ocupe del pasado incorporan-

Perspectiva descolonial... | Gabriela Cadaveira - Gladys Canueto- Graciela Flores

245




246

do la dimension de futuro como proyecto liberador. El proyecto
descolonial nos desafia a asumir el reto de contribuir en nuestra
practica docente a ejercitar dialogicamente con los estudiantes
una revision de las categorias del opresor (con sus mutaciones y
disfraces) que subsisten en nuestra identidad, parairmas alla de

!as maFrices y entender que la identidad interpela y cuestiona la
idea misma de sociedad.
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